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1.- OBJETIVOS Y COMPETENCIAS

El DECRETO 61/2022, de 13 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se establece
para la Comunidad de Madrid la ordenacién y el curriculo de la etapa de Educacién Primaria
establece los elementos curriculares que se han tenido en cuenta para la realizacion y
concrecién de esta programacion didéctica.

1.1.- OBJETIVOS DE LA ETAPA

La Educacién Primaria contribuira a desarrollar las siguientes capacidades:

a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar
poniéndose en el lugar del otro, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar
los derechos humanos, asi como su participaciéon en una sociedad democratica.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de
responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico,
iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu
emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la prevencién de la
violencia, que les permitan desenvolverse con autonomia en el ambito escolar y familiar, asi
como en los grupos sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las
personas, la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres, y la no
discriminaciéon de personas por motivos de etnia, orientacién o identidad sexual, religiéon o
creencias, discapacidad u otras condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua espafiola y desarrollar habitos de
lectura.

f) Adquirir en, al menos, la lengua inglesa, la competencia comunicativa bésica que les
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas
en este idioma.

g) Desarrollar las competencias matemaéticas bésicas e iniciarse en la resoluciéon de
problemas que requieran la realizacién de operaciones elementales de célculo, conocimientos
geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida
cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias
Sociales, la Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnolégicas bésicas e iniciarse en su utilizacién, para el

aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
reciben y elaboran.
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j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la
construccion de propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacién como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

1) Conocer y valorar los animales més préximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demads personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios y estereotipos de cualquier tipo.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable,
fomentando la educacién vial y actitudes de respeto que incidan en la prevenciéon de los
accidentes de tréfico.

1.2.- OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA.

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, a partir de los descriptores operativos
que concretan el desarrollo competencial esperado al terminar la etapa de Educacion
Primaria. Se organiza en torno a las estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y
escribir en lengua castellana, con el fin de proporcionar al alumnado herramientas que le
permitan responder a los retos de la sociedad del siglo XXI, que demanda personas criticas y
bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las
diferencias; con capacidad de transformar la informacién en conocimiento y de aprender por
si mismas, informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas; y
comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la
convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

El elemento clave del curriculo son las competencias especificas, cuya finalidad es
concretar y vertebrar la aportacion del area de Lengua Castellana y Literatura a los objetivos
generales de etapa y al desarrollo del Perfil de salida. En definitiva, recogen la finalidad
tltima de las ensefianzas del area, siempre entendida en términos de movilizaciéon de los
aprendizajes. La primera de las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura
se orienta al reconocimiento de la diversidad lingiiistica y dialectal del entorno y de
Espafia, para favorecer actitudes de aprecio hacia la diversidad étnica y cultural, combatir
prejuicios y estereotipos lingtiisticos e iniciarse en la reflexion interlingtiistica, incluidas las
lenguas de signos. Se espera que en esta etapa se produzca la adquisicién y consolidacién del
codigo escrito. En todo caso, debe partirse de la diversidad de trayectorias educativas del
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alumnado, y los aprendizajes deben producirse siempre en un marco de construccién de
sentido a partir de la reflexiéon, comprensién y produccion de textos de uso social. En
consonancia con ello, un segundo grupo de competencias especificas se relacionan con la
produccién, comprension e interaccion oral y escrita, incorporando las formas de
comunicacién mediadas por la tecnologia y atendiendo al dmbito personal, educativo y
social. Por otra parte, saber leer hoy implica también saber navegar y buscar en la red y
seleccionar informacion fiable con distintos propdsitos. Asi, la competencia especifica sexta
sienta las bases de la alfabetizacion mediatica e informacional. Por su parte, las competencias
especificas séptima y octava se reservan para la lectura literaria, tanto auténoma como
guiada y compartida en el aula. Se adopta asi un doble enfoque con la intencién de iniciarse
en dos procesos paralelos: por una parte, el de la adquisicién del habito lector autonomo y,
por otra, el del desarrollo de habilidades de acercamiento e interpretacién de los textos
literarios. La competencia especifica novena atiende a una primera aproximaciéon a la
reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la
comunicaciéon, es de cardcter transversal a todas ellas. Se centra en las practicas
comunicativas no discriminatorias, para identificar y rechazar los abusos de poder a través
de la palabra, y fomentar la igualdad desde una perspectiva de género y las conductas no
sexistas, asi como la gestion dialogada de conflictos, alineada con la prevencion de cualquier
tipo de violencia, incluyendo en todo caso la violencia de género y la apuesta por la cultura
de la paz.

La adquisicién de las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a lo
largo de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduraciéon cognitiva.
En el primer ciclo se partird de la exploracion, la interaccién y la interpretacion del entorno,
acompafiando al alumnado en la modelizacién de las propiedades textuales y en el avance, a
lo largo de la etapa, hacia una creciente confianza y autonomia en la producciéon y
comprension lingiiistica. Dado el enfoque inequivocamente competencial de la educacién
lingtiistica, la gradacion entre ciclos se establece en funcién de la complejidad de los textos,
de los contextos de uso, de las habilidades de interpretacion o de produccién requeridas, del
metalenguaje necesario para la reflexionar sobre los usos, asi como del grado de autonomia
conferido a los alumnos y alumnas. De ahi que exista un evidente paralelismo entre los ciclos
entre si, y, en relacién con la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, donde se producira
una mayor progresion hacia la autonomia del alumnado, asi como una mayor diversidad y
complejidad de las practicas discursivas en diferentes &mbitos de uso, se subrayara el papel
de las convenciones literarias y del contexto histérico en la comprensién de los textos
literarios, y la reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirird un papel
mas relevante.

Para determinar el progreso en el grado de adquisiciéon de estas competencias especificas a lo
largo de la etapa, los criterios de evaluacion se establecen para cada uno de los ciclos. Estos
criterios se formulan de un modo claramente competencial, atendiendo tanto a los productos
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finales esperados, como a los procesos y actitudes que acompafian su elaboracién. Todo ello
reclama herramientas e instrumentos de evaluacion variados.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es imprescindible
movilizar los saberes bésicos del 4rea. Los aprendizajes de Lengua Castellana y Literatura no
pueden concebirse, en modo alguno, como la mera transmisién y recepciéon de contenidos
disciplinares; por el contrario, deben entenderse como un proceso en construccién basado
en la reflexién y el andlisis acompafnado, cuyo fin Gltimo es formar personas capaces de
comunicarse de manera eficaz y ética. Los saberes basicos del area se agrupan en los
siguientes bloques: «Las lenguas y sus hablantes», «Comunicacién (Contexto, Géneros
discursivos y Procesos)», «Educacion literaria» y «Reflexién sobre la lengua y sus usos».

El progreso en los aprendizajes del area debe permitir al alumnado responder a
situaciones comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. De ahi la
importancia de vertebrar la programacién de aula en torno a un conjunto de situaciones de
aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradaciéon y
complementariedad, para que al término del afio escolar se hayan trabajado de manera
proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo. En el area de Lengua
Castellana y Literatura, la adquisicion de las competencias especificas debe producirse a
partir de la articulacién de los saberes de todos los bloques del drea, de manera coordinada e
interrelacionada, promoviéndose en todo momento la interaccion comunicativa y la
colaboracion del alumnado entre si y con los demas agentes que intervienen en los procesos
de ensefianza-aprendizaje. En todo caso, el trabajo interdisciplinar, que obliga a movilizar los
saberes de mdas de un area, aportara un valor afiadido a los aprendizajes, al potenciar su
cardcter competencial. Por dltimo, la diversidad lingtiistica de la mayor parte de los
contextos escolares y la innegable necesidad de una educacién plurilingtie para todo el
alumnado invita al tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para
estimular la reflexién interlingtiistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a
menudo se han de manejar simultineamente dos o mas lenguas.

1.3.- COMPETENCIAS

Las competencias son capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
la etapa, con el fin de lograr la realizacién adecuada de actividades y la resolucién eficaz de
problemas complejos.

De acuerdo con lo previsto en el articulo 9 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, se
identifican ocho competencias para su desarrollo en la Educacién Primaria:

a) Competencia en comunicacion lingtiistica.
b) Competencia plurilingtie.
c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
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d) Competencia digital.
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

5

) Competencia ciudadana.
g) Competencia emprendedora.
h) Competencia en conciencia y expresioén culturales

Las competencias clave se caracterizan por su transversalidad, no existe jerarquia alguna
entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una tnica area, sino que
engloban los aprendizajes de las distintas areas y, a su vez, se adquieren a partir de las
competencias especificas propias de cada area.

El perfil de salida determina el nivel esperado al término de la educacién obligatoria. Se
establece un perfil de salida esperado al finalizar la Educacién Primaria en el Anexo I de este
Decreto. A cada una de las competencias clave se asocian unos descriptores operativos que,
en conjunto, concretan las capacidades que el alumnado debe adquirir al término de la etapa
de Educacién Primaria.

La concrecion de los curriculos que los centros acuerden en sus proyectos educativos, dentro
de los limites fijados en este Decreto y en la normativa que lo desarrolle, tendran como
referente el perfil de salida disefiado para la Educacién Primaria.

En el desarrollo de las diferentes unidades didacticas, se hace referencia a las competencias,
que se van a utilizar, para conseguir que los alumnos integren los distintos contenidos de la
unidad.

1.4.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Reconocer la diversidad lingtiistica del mundo a partir de la identificaciéon de las lenguas
del alumnado y de la realidad plurilingtie y multicultural de Espafia, para favorecer la
reflexion interlingtiistica, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingtiisticos y
para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la
lengua vehicular de aprendizaje. Esta diversidad lingtiistica debe servir como base sobre la
que acercarse al conocimiento de la realidad plurilingtie de Espafia y del mundo. En primer
lugar, para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y
evitar los prejuicios lingtiisticos; en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el
funcionamiento de las lenguas a partir de la observaciéon y comparacion entre ellas, incluida
una primera aproximaciéon al conocimiento de las lenguas de signos. A su vez, la mediacion
interlingtiistica favorecerd el tratamiento integrado de las diferentes lenguas.

El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad dialectal, en
la que cada variedad geogréfica tiene su norma culta. No puede, por tanto, establecerse una
de ellas como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, el
castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula constituye un entorno
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privilegiado para aproximarse a una vision global del castellano en el mundo, con la
finalidad dltima de promover el ejercicio de una ciudadania mundial sensibilizada,
informada y comprometida con los derechos lingtiisticos individuales y colectivos, en un
marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general y
la informacién més relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido
basicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.

En el proceso de comunicacién se ponen en juego, ademas del conocimiento compartido
entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla
del significado del texto e interpretar su sentido. La escuela puede y debe incorporar
précticas discursivas de diferentes dmbitos, significativas para el alumnado, que aborden
temas de relevancia ecosocial y cultural. Esta competencia especifica contribuye al fin altimo
de iniciarse en el aprendizaje de estrategias que permitan desenvolverse como individuos
que se comunican de manera eficaz y ética, bien informados y con capacidad critica.

La comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere la adquisicion de destrezas
especificas: desde las més bésicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del
altimo ciclo, permitiran al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar informaciones
procedentes de medios de comunicacién y del contexto escolar (especialmente de tipo
espacial, temporal y de secuencia légica), escuchar de manera activa, realizar inferencias y
deducciones, distinguir la informacién de la opinién e iniciarse en la interpretacion de
algunos elementos sencillos implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito social,
se debe tener en cuenta la profusion de textos de caracter multimodal, que reclama una
especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de
manipulacion y desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, para
expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos
personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empética en interacciones
orales variadas.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencion a los usos orales como vehiculos de expresion, aprendizaje y control de la propia
conducta. La clase de Lengua Castellana y Literatura ha de ofrecer contextos diversificados y
significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos
pedagégicamente orientados, estimulando asi la incipiente reflexién sobre los usos orales
formales o informales, espontdneos o planificados. La interaccion oral requiere ir
adquiriendo estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa,
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expresarse con fluidez, claridad, correcta dicciéon y con el tono y el registro adecuados, asi
como iniciarse en el uso de estrategias de cortesia y de cooperacién conversacional.

La produccién oral formal invita a iniciarse en las estrategias basicas de planificaciéon, que se
irdn asimilando, de manera acompafada, a lo largo de la etapa. Se proporcionardn también
modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y ambitos, que ofrezcan pautas
para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal: gestualidad,
movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por otra parte, las tecnologias de la informacién y la
comunicaciéon facilitan nuevos formatos para la comunicaciéon oral multimodal, tanto
sincrona como asincrona, y permiten también el registro de las producciones orales del
alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior andlisis y revision.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global,
las ideas principales y la informacién explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y
para responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacién hacia las
préacticas de lectura. Comienza asi el acercamiento a estrategias dirigidas, por un lado, a
localizar, entender e integrar la informacién relevante y explicita; y, por otro, a trascender
algunos significados literales, realizando con ayuda inferencias directas, atendiendo a
aspectos formales y no verbales elementales (imédgenes, distribucién del texto, etc.). En esta
fase, se prestara especial atencion a la comprension reflexiva mediante la lectura silenciosa y
en voz alta, acompanada de imdgenes. En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir
estrategias que le permitan realizar un ndmero cada vez mayor de inferencias directas
(generalizaciones, propésito del texto), siempre de manera acompafnada y contextualizada en
situaciones de aprendizaje en torno a textos propios de diferentes ambitos. En paralelo, se
identificara un mayor nimero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o
subrayados. Hacia el final de la etapa, de manera progresivamente auténoma, el alumnado
serd capaz de comprender y valorar la informacién en textos escritos variados con distintos
propositos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, realizando
inferencias directas e incluso captando el doble sentido o la ironia.

El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectores
competentes, autobnomos y criticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y
tiabilidad con espiritu critico y de responder a diferentes propodsitos de lectura en todos los
ambitos de su vida. En todo caso, la alfabetizacion requerida para responder a los retos del
siglo XXI pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura hipertextual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccién gramatical y ortografica basicas,
secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de
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planificacién, textualizacién, revisién y edicién, para construir conocimiento y para dar
respuesta a demandas comunicativas concretas.

Los textos se elaborardn en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula, o con la
intenciéon de organizar o compartir informacién. A lo largo de la etapa, se ird avanzando en
un proceso acompafado, dirigido a la adquisicion de estrategias que permitan expresarse de
forma coherente mediante escritos, individuales o grupales, propios de ambitos mas amplios
referidos a hechos préximos a su experiencia, como los medios de comunicacién social, o
relacionados con otras areas de aprendizaje.

Aprender a elaborar de forma acompafada textos que ayuden a organizar la informacién, el
pensamiento y desarrollen la creatividad -como resimenes y esquemas sencillos- ayudaré a
progresar en la adquisiciéon de la competencia de aprender a aprender. Se espera conseguir,
de manera paulatina, la automatizacion de las normas ortograficas de aparicion frecuente y
la resolucion de dudas ortograficas mediante la reflexion guiada en los procesos de mejora de
los textos con la utilizacién de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontdneas, escribir un texto implica planificar -a partir de
modelos o pautas-, revisar -de manera individual o compartida- y editar. Todo ello debe
trabajarse en clase. En todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en diferentes
soportes y formatos. La posibilidad de edicién y difusiéon digital de los escritos en la red
ofrece un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al tiempo que invita a dar el
paso hacia lo hipertextual y multimodal. Es el momento de iniciarse en la reflexién sobre los
aspectos elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la
responsabilidad en la transmisién de bulos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacién procedente de dos o mas fuentes, de forma
planificada y con el debido acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo
algunos riesgos de manipulacién y desinformacién, para transformarla en conocimiento y
para comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso
con la propiedad intelectual.

Tener acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido este
como herramienta esencial para hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello, es
imprescindible que el alumnado se inicie en la adquisicion de habilidades y destrezas para
acceder a la informacién, gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista
critico y personal, asi como una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual,
reconociendo las fuentes originales sobre las que elabora su trabajo.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para que,
individualmente o de forma cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en la

planificaciéon y busqueda de informacién en contextos personales, sociales o educativos, para
transformarla, comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla con distintos fines.
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Estos procesos de investigacion deben ir acompafiados de la reflexiéon guiada que permita
evaluar su fiabilidad, seguridad y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones.

Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la
comunicaciéon del conocimiento adquirido en distintos formatos y soportes. La biblioteca
escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno ideal para la
adquisicion de esta competencia, idealmente mediante proyectos globales e
interdisciplinares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS5, CC2, CE3.

7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e
intereses, compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccién de la
identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para
disfrutar de su dimensién social.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia la
construccion de personalidades lectoras, lo que requiere la dedicaciéon de un tiempo
periddico y constante a la lectura individual, acompafiado de las estrategias y andamiajes
adecuados para iniciar la configuracion de la autonomia y la identidad lectora, que debera
desarrollarse a lo largo de toda la vida. La construccion de la identidad lectora apela al
autoconcepto que cada uno se forja de si mismo como lector y se relaciona especialmente con
la seleccién de los textos y con los habitos lectores. Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen
de cada estudiante como sujeto lector para que ello ayude a leer mas y mejor. Para ello se
debe partir de la configuracion de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la
presencia de autores y autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, y
favorezca el acercamiento hacia la reflexion sobre los grandes retos del siglo XXI. Se
seleccionardn, preferentemente, textos que desarrollen o propicien la reflexién sobre valores
como la cultura de paz, los derechos de la infancia, la igualdad de género y el respeto hacia la
diversidad familiar, funcional y étnico-cultural.

La biblioteca escolar puede convertirse en un centro neurdlgico del aprendizaje de los saberes
basicos y de la adquisicion de competencias, que ofrece recursos tanto para compartir,
reflexionar y expresar preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la
innovacion, la creatividad y el pensamiento critico de la comunidad educativa. Es también
recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; desarrollar
estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos
y compartir de manera personal y creativa su experiencia personal de lectura; y establecer
contextos en los que surjan motivos para leer, a partir de retos de indagacién, y que
propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores y lectoras con los textos. A
medida que se avance en la adquisicion de la competencia, serd posible ir reduciendo
progresivamente el acompafiamiento docente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.
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8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género
literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la
literatura como manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiracion para
crear textos de intencion literaria.

La educacion literaria se concibe como una aproximaciéon a la literatura desde sus
expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es imprescindible favorecer
experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y culturales
compartidos, que incluyan una diversidad de autores y autoras, que lo acerquen a la
representacion e interpretaciéon simbdlica y que sienten las bases para consolidar el habito
lector y una progresiva autonomia lectora. De nuevo, la participacién en comunidades
lectoras aportara valor afiadido a este respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccién de obras o textos literarios adecuados
a los intereses y necesidades infantiles, en distintos soportes, que se presentaran organizados
en torno a itinerarios lectores, en funciéon de distintos criterios (tematicos, por género
literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones entre ellos y vaya
construyendo, atin de manera incipiente, un mapa literario. Estos textos, ademas de ser el
punto de partida para distintas actividades (escucha de textos; lectura guiada, acompafada y
auténoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacién y el ritmo adecuados; lectura
dramatizada, recitado, juegos retéricos; etc.), servirdn también como modelo para la creaciéon
de textos con intencién ladica, artistica y creativa y para establecer dialogos con otras
manifestaciones artisticas y culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.
9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccién y
comprensiéon de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental
adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingtiistica y para mejorar las
destrezas de produccién y comprension oral y escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el
alumnado tiene como usuario de una lengua y deben producirse siempre de manera
significativa, en contextos de produccién y comprensién de textos, nunca como un proceso
aislado. Con el acompafiamiento debido, que ird proporcionando un nivel progresivo de
autonomia, se propiciara la comparacién y transformacion de palabras, enunciados o textos,
para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al texto,
mejorando o perjudicando su comprensién. Se observaran asi diferentes relaciones de forma,
funcién y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahi, se podran
formular hipétesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y comparaciones,
etc., con el fin de formular generalizaciones que establecerdn puentes entre el uso y el
conocimiento lingtiistico sistemético desde edades tempranas, primero utilizando un
lenguaje comdn, més cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de
manera progresiva la terminologia especifica.
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Otras vias de reflexién pueden surgir a partir de la observacién de las diferencias entre la
lengua oral y escrita, entre las distintas tipologias textuales y géneros discursivos, o mediante
la iniciacion en el contraste interlingtiistico. En definitiva, se trata de estimular la reflexion
lingtiistica ajustada a las limitadas posibilidades de abstracciéon de estas edades y vinculada
con los usos reales, que inicie la construccién de los conocimientos sobre la lengua que
resultaran imprescindibles para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAADb.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica
utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de poder a
través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisiciéon de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo resultado
sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras
al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético: erradicar los usos
discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la
palabra.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacién lingiiistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto. Para ello, se deben brindar
herramientas para la escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacién argumentada y
la resolucion dialogada de los conflictos. En el ambito escolar y social, la educacion
lingtiistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y
comprometida en la construccién de sociedades mds equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacion con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados:
la sostenibilidad del planeta, la erradicacién de las infinitas violencias y las crecientes
desigualdades.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.
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2.- CONTENIDOS DEL AREA PARA TERCER CICLO. SABERES
BASICOS (CONOCIMIENTOS, DESTREZAS Y ACTITUDES).

CONTENIDOS

BLOQUES

CONOCIMIENTOS, DESTREZAS Y ACTITUDES

A. LAS LENGUAS Y SUS
HABLANTES

- Biografia de la lengua personal y reflexién sobre el mapa de las lenguas
del entorno y la pluralidad de las existentes.

- Mapa del espafiol en el mundo. El espafiol como lengua universal. La
Real Academia Espafiola de la lengua. Origenes e historia de la
lengua espariola. Lenguas muertas en Espafia: griego y latin.

- La diversidad cultural y el lenguaje como riqueza y herramienta de
reflexion interlingliistica. Aproximacion a las lenguas de signos.
Actitudes de respeto hacia las diferentes lenguas y sus interlocutores.

- Estrategias de identificacion de prejuicios del lenguaje. Identificaciéon de
modelos positivos.

- Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.
Conocimiento sobre las distintas formas de comunicacién utilizadas
por las personas con discapacidad.

Contexto

- Interacciones entre los componentes del hecho comunicativo
(situacion, participantes, propdsito comunicativo, canal, registro),
respeto a las estrategias de cortesia linguistica.

Géneros discursivos

- Tipologias textuales: la narracién, la descripcion, el didlogo, la
exposicion y la argumentacion. - Propiedades textuales: estrategias|
basicas para la coherencia, cohesién y adecuacion. - Géneros
discursivos propios del ambito personal, social y educativo. Contenido Yj
forma. Estrategias para la seleccion del género discursivo adecuado a la
intencion comunicativa, modelos orientados al desarrollo de la
capacidad creativa en la escritura. Redes sociales y sus riesgos.

B. COMUNICACION

Procesos

- Interaccién oral: interaccion oral y adecuada en contextos formales e
informales, transmitiendo ideas con claridad, participando en debates e
intercambios de manera constructiva, confrontando las propias opiniones
0 aportando argumentos mediante la escucha activa, la asertividad, el
dialogo y la cortesia. La expresion y escucha empatica de necesidades,
vivencias y emociones propias y ajenas, mostrando actitudes de respeto
hacia los diferentes interlocutores.

- Comprensiéon oral: identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias en
narraciones, descripciones, informaciones, instrucciones,
argumentaciones. Respuesta a preguntas concernientes a la
comprension literal, interpretativa y critica. Valoracion critica. Deteccion
de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Identificacién de
modelos positivos.
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Producciéon oral: elementos de la prosodia (entonacion, diccion:
articulacion, ritmo, volumen...) y de la comunicacion no verbal.
Construccion, comunicacion y valoracion critica de conocimiento
mediante la planificacion y produccién de textos orales y multimodales
con autonomia. Adecuacion del uso de la lengua a las distintas
finalidades y a las diferentes necesidades comunicativas.

Comprension lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante
y después de la lectura. Identificacion de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global, activacion de conocimientos previos,
relectura, parafraseo, visién general del texto, identificacion de términos,
conceptos confusos o palabras clave, formulacion de preguntas,
deduccion del significado de palabras y expresiones con ayuda del
contexto, realizando las inferencias necesarias. Valoracion critica.
Identificacion de elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida y expresiva. Deteccién de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Estrategias de uso gradualmente autonomo de recursos linguisticos
diversos, en diferentes soportes, incluidos los digitales, para mejorar la
comprension de textos.

Produccion escrita: ortografia reglada en la textualizacion y la
autocorreccion de textos escritos y multimodales de relativa complejidad,
con distintos propdsitos comunicativos tales como diarios, cartas, correos
electronicos, biografias, informes, pequefios poemas, descripciones...
Coherencia, cohesién y adecuacion textual en copias, dictados o textos
de creacion auténoma. Estrategias basicas, individuales o grupales, de
planificacion, textualizacion, revision y autocorreccion. Comentarios de
texto (tema, resumen, estructura...). Presentacion cuidada con limpieza,
claridad, precision y orden en los escritos. Uso de elementos graficos y
paratextuales al servicio de la comprension. Escritura en soporte digital.

Alfabetizacion mediatica e informacional: estrategias para la blusqueda y
seleccion de informacién (toma notas, elabora esquemas, guiones,
mapas conceptuales, sigue un plan de trabajo, expresa conclusiones con
claridad etc.) en distintas fuentes documentales y con distintos soportes y
formatos, entre ellos el periddico. Reconocimiento de autoria y respeto
por las producciones ajenas. Comparacion, organizacion y valoracion
critica de la informacion. Uso autbnomo de la biblioteca, asi como de
recursos digitales del aula.

C. EDUCACION LITERARIA

Lectura autonoma de obras o fragmentos variados y diversos de la
literatura adecuados a su edad y organizados en itinerarios lectores.

Estrategia para la interpretacion de las obras a través de conversaciones
literarias.

Relacion, entre los elementos constitutivos de la obra literaria (tema,
protagonistas, personajes secundarios, argumento, espacio) y la
construccion del sentido de la obra.

Analisis de la relacion entre los elementos basicos del género literario y
la construccién del sentido de la obra. Caracteristicas fundamentales de
textos literarios narrativos, poéticos y dramaticos.

Estrategias basicas para la interpretacion auténoma de los textos
literarios. El lenguaje figurado (similes y metéaforas), las
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personificaciones, las hipérboles y los juegos de palabras. Refranes,
aforismos y greguerias para profundizar en el sentido y posibilidades del
lenguaje El uso de comparaciones, metaforas, aumentativos, diminutivos
y sinénimos en textos literarios.

Relacién entre los textos leidos y otras manifestaciones artisticas y
culturales. Los libros ilustrados como fuente de disfrute y de aprendizaje
de la lectura y su conexién con la realidad, con la fantasia y con las
demas artes.

Avance en la construccién de la identidad lectora. Estrategias para la
expresion de gustos e intereses y para la valoracion critica elemental de
las obras.

Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos
atendiendo a los procesos de comprension y al nivel de desarrollo.

Creacion de textos de intencion literaria (cuentos, poemas, canciones,
pequefias obras teatrales) de manera libre y a partir de la recreacion y
apropiacion de los modelos dados utilizando recursos Iéxicos, sintacticos,
fénicos y ritmicos en dichas producciones.

Uso autdonomo de la biblioteca de aula o de centro como escenario de
actividades literarias compartidas.

Principales autores de la literatura espafiola y universal en las distintas
épocas. Obras mas relevantes.

REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y|
SUS USOS EN EL MARCO DE
PROPUESTAS DE PRODUCCION Y
COMPRENSION DE TEXTOS ORALES,
ESCRITOS O MULTIMODALES.

Establecimiento de generalizaciones sobre aspectos linglisticos
elementales a partir de la observacion, comparacion y transformacion de
palabras y enunciados (sustitucion, insercion, supresion, cambio de
orden, manipulacién), formulacion y comprobacion de hipotesis y
contrastes con otras lenguas.

Aproximacién a la lengua como sistema con distintos niveles: sonidos y
letras, palabras (sustantivos, determinantes articulos: demostrativos,
posesivos, indefinidos, numerales, interrogativos y exclamativos;
pronombres, adverbios, locuciones adverbiales, preposiciones,
conjunciones, interjecciones, verbos y adjetivos) oraciones (tipos) y
textos. Observacién y comparacion de unidades comunicativas basicas.
Relaciones fundamentales entre los esquemas semanticos y sintacticos
de la oracion. Uso de la sintaxis correcta en los escritos propios.
Reconocimiento de sintagmas sencillos.

Procedimientos basicos de adquisicion de vocabulario. Mecanismos
Iéxicos basicos para la formacion de palabras. Familias de palabras,
palabras derivadas, homénimas.

Relacion entre intencibn comunicativa y modalidad oracional
(enunciativas, exclamativas, interrogativas...).

Mecanismos bésicos de coherencia y cohesion, con especial atencion a
las sustituciones pronominales y a la correlacién temporal establecida
mediante los distintos tiempos verbales. Conjugacion de los verbos. La
vOz pasiva.

Estrategias de observacién y formulacion de generalizaciones sobre la
acentuacion. Silabas ténicas y atonas, diptongos, triptongos e hiatos.
Palabras agudas, llanas, esdrijulas y sobresdrijulas. Reglas de
acentuacion de los interrogativos, exclamativos y las palabras
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compuestas.

- Los signos de puntuacion ( el punto y seguido, el punto y aparte, el punto
final, el punto después de las abreviaturas y detras de paréntesis o
comillas cuando cierran periodos; la coma; los dos puntos y los puntos
suspensivos en todos sus usos; los signos de interrogacion y de
exclamacion; la raya para sefialar cada una de las intervenciones de un
dialogo; el guion para separar una palabra que no cabe completa en una
linea o rengléon y las comillas para reproducir citas textuales) como
mecanismos para organizar el texto y expresar intencién comunicativa.

3.- CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1.

1.1. Mostrar interés y respeto a las distintas lenguas y variedades dialectales, identificando
las caracteristicas fundamentales de las de su entorno geografico, asi como algunos rasgos de
los dialectos y lenguas familiares del alumnado.

1.2. Conocer y valorar la importancia del espafiol como lengua universal, sus origenes e
historia.

1.3. Detectar, con autonomia creciente y en contextos préximos, prejuicios del lenguaje
frecuentes, aportando alternativas, reconociendo modelos positivos y valorando la
diversidad de las lenguas del mundo como una fuente de riqueza cultural.

1.4. Conocer la historia del espafiol como lengua universal, del latin a las lenguas romances y
su expansion desde la Peninsula Ibérica hacia América y otros continentes.

Competencia especifica 2.

2.1. Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos, reconociendo las ideas
principales y los mensajes explicitos e implicitos, valorando su contenido y los elementos no
verbales elementales y, algunos elementos formales elementales.

Competencia especifica 3.

3.1. Producir textos orales y multimodales, de manera auténoma, coherente y fluida, en
contextos formales sencillos y utilizando correctamente recursos verbales y no verbales
basicos.

3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas, incorporando estrategias
sencillas de escucha activa, de cortesia y de cooperacién conversacional.
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Competencia especifica 4.

41. Comprender el sentido global y la informaciéon relevante de textos escritos y
multimodales, realizando inferencias, a partir de estrategias basicas de comprensién antes,
durante y después de la lectura.

4.2. Analizar, de manera acompafiada, el contenido y aspectos formales y no formales
elementales de textos escritos y multimodales, valorando su contenido y estructura y
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad en funcién del propésito de lectura.

Competencia especifica 5.

5.1. Producir textos escritos y multimodales de relativa complejidad, con coherencia y
adecuacion, en distintos soportes, progresando en el uso de las normas gramaticales y
ortograficas bésicas al servicio de la cohesién textual y movilizando estrategias sencillas,
individuales o grupales, de planificacién, textualizacién, revision y edicion.

Competencia especifica 6.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion de distintas fuentes, incluidas las
digitales, citindolas y recredndolas mediante la adaptacion creativa de modelos dados.

6.2. Compartir los resultados de un proceso de investigacién sencillo, individual o grupal,
sobre algin tema de interés personal o social y medioambiental.

6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro y adecuado de las tecnologias digitales en relacién
con la bisqueda y la comunicacién de la informacion.

Competencia especifica 7.

7.1. Leer de manera auténoma textos de diversos autores ajustados a sus gustos e intereses,
avanzando en la construccion de su identidad lectora.

7.2. Compartir la experiencia de lectura, en soportes diversos, participando en comunidades
lectoras en el ambito escolar o social.

Competencia especifica 8.

8.1. Escuchar y leer textos literarios adecuados a su edad, que recojan diversidad de autores y
autoras, relaciondndolos en funcién de los temas y de aspectos elementales de cada género
literario, e interpretandolos, valorandolos y relacionandolos con otras manifestaciones
artisticas o culturales de manera progresivamente auténoma.

pag. 16



8.2. Producir, de manera auténoma, textos sencillos individuales o grupales con intencién
literaria, reelaborando con creatividad los modelos dados, en distintos soportes y
complementandolos con otros lenguajes artisticos.

4.- CRITERIOS DE CALIFICACION

Pruebas escritas (exdmenes): 60 %. Esta nota se obtiene aplicando en cada prueba
escrita los siguientes porcentajes: contenidos (25%), expresion escrita (25%), comprension
lectora (25%) y dictado (25%). En aquellos temas en los que de manera especifica se trabaje
algtin contenido concreto de oratoria (exposicion oral de trabajos y proyectos), se afiadira un
nuevo item (expresion oral) y cada apartado pasara a valorarse con un 20%.

Trabajo diario (cuaderno, tareas realizadas, limpieza, orden, letra, maérgenes,
ortografia, fichas, trabajos...) - 15%

Trabajo de casa (deberes) - 15%
Participacion, esfuerzo, escucha activa - 10%

Para hacer la media de estos aspectos los alumnos deberan tener un minimo de 5
(sobre 10) en la media de los exdmenes. Si no alcanzasen esa nota se considerara no
superados los contenidos y, por tanto, no se tendran en cuenta el resto de los bloques de los
criterios de calificacion (trabajo diario, trabajo de casa y participacién, esfuerzo y escucha
activa).

En las pruebas escritas, se restara 1 punto por cada falta de ortografia en los dictados y
0,25 en contenidos y comprension lectora, hasta un maximo de 2 puntos. Para la evaluacion
de la expresion escrita, se realizard mediante una rdbrica conocida previamente por los
alumnos para que conozcan qué apartados tienen que afadir y su calificacién, incluyendo un
apartado de faltas de ortografia.

Puesto que la evaluacion es continua, si un alumno no alcanzase a lo largo del curso
una media de 5, se considerarian la posibilidad de obtener el aprobado si se observa que ha
alcanzado los siguientes objetivos:

MINIMOS EXIGIBLES

» Diferenciar palabras primitivas y derivadas.

o Conocer las reglas generales de acentuaciéon, en diptongos, triptongos e hiatos, asi
como en las palabras interrogativas y exclamativas.

e Dominar en ortografia, uso delaby delav,delagylaj delallydelay,asi como de
laxydelas.

o Utilizar correctamente los signos de puntuacion.

o Definir prefijos y sufijos.
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e Dominar el verbo (Formas personales y no personales, la persona, el niimero, tiempo,
modo y voz)

o La oracioén, sujeto y predicado.

o Transformar oraciones en voz activa a voz pasiva y viceversa.

» Analisis morfolégico de sustantivos, adjetivos, determinantes, pronombres, adverbios,
preposiciones, conjunciones y verbos.

o Diferenciar géneros literarios, narrativa, lirica y teatro.

o Realizar esquemas y mapas conceptuales.

e Ser capaces de comprender el significado de un texto y diferenciar sus partes
principales.

o Expresarse de forma oral en diferentes situaciones con un ritmo y entonacién
adecuados.

o Escribir textos bajo distintos estilos narrativos: prosa, poesia y teatro.

6.- PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
DEL APRENDIZAJE

La evaluacion del alumnado serd global, continua y formativa, y tendra en cuenta el grado
de desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de
aprendizaje.

En el contexto de este proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o
alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas
deberan adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a
garantizar la adquisiciéon de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso
educativo.

Se evaluard tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y la
practica docente.

La evaluacion se desarrollard con instrumentos de evaluacién variados, diversos, accesibles
y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que permitan la valoracién objetiva de
todo el alumnado.

Instrumentos de evaluacion
. Pruebas escritas:

- Exadmenes

- Dictados

- Realizaciéon de actividades diarias
- Redacciones

. Pruebas lectoras - rabricas

- Lectura en voz alta
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. Pruebas orales - rtibricas

- Exposiciones

- Dramatizaciones
- Cuentacuentos

- Tertulias y debates

. Cuaderno de clase

o Observacién diaria

7.- METODOLOGIA Y PROPUESTA DIDACTICA:
ACTIVIDADES.

Las competencias del curriculo para el aprendizaje permanente deberdn estar
integradas en los elementos curriculares.

Por lo que interrelacionaremos los contenidos de las areas con un enfoque
globalizador, y abordaremos los problemas, las situaciones y los acontecimientos dentro de
un contexto y en su totalidad garantizando, su conexion con las necesidades y caracteristicas
de los alumnos.

Asimismo, contemplaremos como principio la diversidad de los alumnos, poniendo
especial énfasis en la atencién personalizada, la prevencién de las dificultades de
aprendizaje, la realizacién de diagnosticos precoces y la puesta en préctica de mecanismos de
apoyo y refuerzo para prevenir y, en su caso, intervenir tan pronto como se detecten estas
dificultades.

En nuestra metodologia:

>  Se disefian actividades de aprendizaje integradas que permitan a los alumnos avanzar
hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo tiempo.

» Se promueve que los alumnos sean capaces de aplicar los aprendizajes en una
diversidad de contextos.

>  Se fomenta la reflexién e investigacién, asi como la realizacién de tareas que supongan
un reto y desafio intelectual para los alumnos.

> Se disefian tareas y proyectos que supongan el uso significativo de la lectura,
escritura, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) y la expresién oral
mediante debates o presentaciones orales.

» La actividad de clase favorece el trabajo individual, el trabajo en equipo y el trabajo
cooperativo.
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> Asimismo, se realizan agrupamientos flexibles en funcién de la tarea y de las
caracteristicas individuales de los alumnos con objeto de realizar tareas puntuales de

enriquecimiento o refuerzo.
> Se organizan los contenidos en torno a nticleos tematicos cercanos y significativos.

> El espacio se organiza en condiciones bésicas de accesibilidad y no discriminacion
necesarias para garantizar la participacion de todos los alumnos en las actividades del
aula y del centro.

»> Se seleccionan materiales y recursos didéacticos diversos, variados, interactivos y
accesibles tanto en lo que se refiere al contenido como al soporte.

Metodologia activa v participativa

El alumno ocupa un lugar central en todo proceso de ensefianza-aprendizaje. Es el
alumno el que ira construyendo su propio aprendizaje mediante propuestas en las que
recurra a materiales manipulables para descubrir contenidos, a través de toma de decisiones,
cooperacion...

Entre estas propuestas destacan el aprendizaje partiendo de la manipulacién, el aprendizaje
cooperativo, la teoria de las inteligencias multiples y aprender a pensar.

. Aprendizaje partiendo de la manipulacién: utiliza la manipulacién de distintos
materiales para llegar a la abstracciéon de un contenido desde lo concreto.

. Aprendizaje cooperativo: propone un conjunto de actividades que propicien la
interaccion de la persona-colectivo con el medio, con sus padres o el docente.

. Teoria de las inteligencias multiples: busca adquirir destrezas vinculadas al desarrollo
natural y real de las situaciones del dia a dia para conseguir capacidades que aportan al
individuo flexibilidad y creatividad a la hora de enfrentarse a nuevos retos.

. Aprender a pensar: muestra numerosas formas de lograr la mejora del proceso de
“pensar”. El objetivo final es el aprendizaje real, el profundo y significativo, el transferible a
otras facetas de la vida cotidiana. Esto es posible con el buen manejo del pensamiento
analitico, critico y creativo.

Organizacion del espacio v agrupamientos

En funcién del momento y de la necesidad, los alumnos podréan disponerse de distintos
modos:
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Gran grupo
Pequefio grupo
Pareja

Individual

Actividades

didéacticas son actividades de introduccién, actividades de desarrollo, actividades de refuerzo
y ampliacion, actividades de aplicacion de los conocimientos adquiridos, actividades de
sintesis y actividades de evaluacién final. Ademas, la cantidad y dificultad de éstas se

El tipo de actividades que utilizaré para el desarrollo de las diferentes unidades

adaptard en funcién del alumnado.

8.- RECURSOS DIDACTICOS Y HERRAMIENTAS TIC

Libro del alumno (libro de texto editorial Vicens Vives)
Cuaderno del alumno (cuaderno de cuadricula)

Libro del profesor.

Pizarra.

Fichas de ampliacién y refuerzo.

Juegos interactivos y manipulativos.

Laminas.

Diccionarios.

Libros de lectura.

APARATOS Y DISPOSITIVOS

Pizarra digital / Monitor interactivo.

Ordenador de aula.

Presentaciones en formato PowerPoint / Google Slides / Canva
Sala de ordenadores.

Tablets del centro para alumnos/ as.

Camara de documentos.
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HERRAMIENTAS DE COMUNICACION INTERNA DEL CENTRO Y CON LAS
FAMILIAS

e Correo electrénico institucional.
e Cloud de EducaMadrid.
e Raices / Roble.

ESPACIO VIRTUAL DE APRENDIZAJE
e Google Classroom
PLATAFORMAS Y ENTORNOS DIGITALES DE APRENDIZAJE

» Libros digitales interactivos facilitados por la editorial Vicens Vives

o Plataforma Youtube de reproduccion de videos.

o Platorma Dytective para la deteccion y el tratamiento de alteraciones en la
lectoescritura.

o Plataforma MadREAD para la lectura de libros y dlbumes ilustrados digitales.

o Plataforma Smile and Learn para la gamificacion del aprendizaje.

o Portal ARASAAC para el acceso y disefio de material de apoyo visual y pictogramas.

e Herramientas para el disefio de actividades interactivas (LearningApps,
LiveWorksheets, Wordwall, Quizizz, Genially, Kahoot...).

e Webs y blogs con actividades de repaso ya elaboradas (Orientacién Anddgjar,
Aprendiendo con Julia...)

RECURSOS HUMANOS

Para la realizacién de mi labor docente me coordinaré con los miembros de la comunidad
educativa (familias, PT, AL, especialistas,...) y, especialmente, con los miembros que
impartan clase a los alumnos de 6° de Educacién Primaria.

9.- ELEMENTOS TRANSVERSALES

De acuerdo con el articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, sin perjuicio de su
tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprensién lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento de la
creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las areas.

a) Programa de habilidades comunicativas

Hoy més que nunca los alumnos necesitan adquirir habilidades que les permitan
interaccionar de manera adecuada en situaciones comunicativas y contextos muy
diversos: en el ambito privado, social, académico y, mas tarde, profesional. Para que
los alumnos alcancen estos conocimientos es fundamental trabajar, en todas las areas
de la etapa y de forma transversal, las cuatro habilidades o destrezas basicas: hablar,
escuchar, leer y escribir.
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En relacién con la expresiéon oral, es necesario que los alumnos conozcan y aprendan
de manera sistematizada las habilidades especificas que requiere el manejo de la
oralidad en contextos tanto informales como formales. En cada situaciéon de
aprendizaje, los alumnos practican una habilidad concreta y realizan una exposicion
individual ante sus compafieros poniendo el foco en la habilidad que estén trabajando.

Se basa en el desarrollo de estas habilidades:

e Habilidades sociales: la escucha activa, la critica constructiva, la cortesia, recibir
criticas y hacer y recibir elogios.

e Habilidades relacionadas con la voz: la diccién, el volumen, la velocidad, el ritmo,
la entonacion y la intencién comunicativa.

* Habilidades relacionadas con el cuerpo: la postura, los gestos, la coreografia
gestual y el léxico corporal, la mirada y la sonrisa.

En cuanto a la expresion escrita, desde un enfoque comunicativo se atiende a dos
aspectos. Por una parte, en cada situacion de aprendizaje se ofrecen modelos y
herramientas para conocer, identificar y reflexionar sobre las caracteristicas propias
de distintas tipologias textuales; y por otra, se propone una secuencia de actividades
cuyo objetivo es la produccion de textos completos y reales. De esta manera, se
adquieren conocimientos con el objetivo de ponerlos en practica y se consigue un
aprendizaje significativo de su funcionalidad.

La propuesta para mejorar la competencia comunicativa de los alumnos combina la
practica de las cuatro destrezas basicas: leer, escribir, hablar y escuchar, ya que los
alumnos leen textos y los producen para presentarlos después ante sus compafieros.

A lo largo de las situaciones de aprendizaje, se plantea:

* Entrenamientos especificos de cada habilidad de forma transversal en todas las
areas.

* Practicar el hablar en publico, trabajando el discurso formal, los alumnos no solo
mejoraran las exposiciones en ptublico, sino que ademads estos aprendizajes tendran un efecto
en la manera en que se expresan en su vida cotidiana.

b) La comunicacién audiovisual

* Incrementar la comprensiéon critica de los medios de comunicacién: television,
cine, video, radio, fotografia, materiales impresos, aplicaciones digitales 'y
programas de ordenador.

* Desarrollar el pensamiento critico y la capacidad creativa a través del andlisis y la
produccion de materiales audiovisuales.

c¢) Competencia digital

Las nuevas tecnologias estdn cada vez mds presentes en nuestra sociedad y forman
parte de nuestra vida cotidiana. Desde esta realidad, consideramos imprescindible
su incorporacion en las aulas de Educacién Primaria con la finalidad de iniciar a los
nifios en el buen uso de las mismas. Esto implica un uso seguro, saludable, sostenible, critico
y responsable de las tecnologias digitales.
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La incorporaciéon de la tecnologia en el aula contempla dos vias de tratamiento que
deben ser complementarias y que contribuyen a la alfabetizacién en informacién y
datos, a la comunicaciéon y la colaboracion medidtica, a la educacién mediatica, a la
creacion de contenidos digitales, a la seguridad, a la ciudadania digital, a la
privacidad, a la propiedad intelectual, a la resolucién de problemas y al pensamiento
computacional:

* Tecnologia como fin: tiene como objetivo ofrecer al alumnado conocimientos y
destrezas basicas para el uso de dispositivos tecnolégicos. El ordenador y otros
dispositivos tecnolégicos se convierten, asi, en objeto de estudio en si mismo.
* La tecnologia como medio: su objetivo es sacar todo el provecho posible de las
potencialidades de este medio; se utiliza como recurso didactico para aprender,
para la presentacion de trabajos de diferente indole y para la buasqueda de
informacion.

d) Fomento de la creatividad, el espiritu cientifico v el emprendimiento
La propia metodologia del proyecto, y muy especialmente los programas de
Aprendizaje cooperativo y Aprender a pensar fomentan los siguientes aspectos:

* Adquirir estrategias para poder resolver problemas: identificar los datos e interpretarlos,
reconocer qué datos faltan para poder resolver el problema, identificar la pregunta y analizar
qué es lo que nos pregunta.

* Desarrollar un ejercicio de creatividad colectiva entre los alumnos que permita
idear un nuevo producto o servicio capaz de resolver una necesidad -cotidiana.
* Tener iniciativa personal y tomar decisiones desde su espiritu critico.
* Determinar las principales caracteristicas de ese nuevo producto o servicio, asi
como sus ventajas e inconvenientes frente a lo que ya existe.

* Enlazar la solucién planteada (producto o servicio) con sus posibles usuarios
(mercado) y con la sociedad en general, introduciendo la iniciativa emprendedora
y el papel que esta debe jugar como motor de empleo y desarrollo.

* Aprender a equivocarse y ofrecer sus propias respuestas.

* Trabajar en equipo, negociar, cooperar y construir acuerdos.

Asimismo, tanto la metodologia como los programas de cooperativo, de pensamiento
y de comunicacién, impulsan la adquisicion de las habilidades emprendedoras, que
son las siguientes:

* Habilidades personales: iniciativa, autonomia, capacidad de comunicacién,
sentido critico, creatividad, adaptabilidad, observacion y andlisis, capacidad de

sintesis, vision emprendedora.
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* Habilidades cognitivas: expresion y comunicacién oral, escrita y plastica;
aplicacion de recursos TIC en el aula.

* Habilidades sociales: trabajo en grupo, comunicacién; cooperacién; capacidad de
relacion con el entorno; empatia; habilidades directivas; capacidad de
planificacién; toma de decisiones y asunciéon de responsabilidades; capacidad

organizativa.

10.- PROCEDIMIENTO Y MEDIDAS PARA LAS A.C.I.

Al amparo de lo establecido en los articulos 16 a 20 del Real Decreto 157/2022, de 1 de
marzo, en la etapa de la Educaciéon Primaria se pondra especial énfasis en la atencion a la
diversidad del alumnado, en la atencién personalizada, en la prevencion de las dificultades
de aprendizaje, asi como en la puesta en préctica de mecanismos de refuerzo tan pronto
como se detecten estas dificultades, los cuales podrdn ser tanto organizativos como

curriculares.

Para ello se estableceran mecanismos de refuerzo, organizativos o curriculares, tan
pronto como se detecten dificultades de aprendizaje. Entre estas medidas podran
considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones
del curriculo.

Para ellos en el centro contamos con

1. Apoyos dirigidos a la prevencion de dificultades de aprendizaje, dentro del aula,
realizados por los propios profesores de cada area.

2. La realizaciéon de medidas de enriquecimiento curricular, dentro también del aula.

3. El refuerzo educativo, en las dreas y alumnado que se determine, por parte de otro
profesor, fuera del aula.

4. La adaptacion del curriculo con la colaboracion de especialistas (P.T, A.L y profesor de
compensatoria) para alumnos con necesidades educativas especiales.

En los actuales grupos de 6° existen tres alumnos que pertenecen al programa de
N.E.E. y reciben apoyo fuera del aula de las profesoras de A.L y P.T.

Ademas, existe 1 alumno que presenta TDH y que necesitard su correspondiente
adaptacion en tiempos y formatos de evaluacion.

Todas estas adaptaciones, tanto de los alumnos de N.E.E como las requeridas por el
alumno con TDH, se han registrado en sus expedientes.
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11.- PLAN DE RECUPERACION PARA ALUMNOS CON EL
AREA PENDIENTE

A los alumnos con el area de matematicas pendiente, se les proporcionara un material de
refuerzo trimestral. Con este material se buscara alcanzar los siguientes items:

- Reconocer la diversidad cultural y del lenguaje como fuente de riqueza. Desarrollar
actitudes del respeto a las diferentes lenguas e interlocutores.

- Reconocer las diferentes tipologias textuales y las estrategias bésicas para la
coherencia, cohesién y adecuacion en los diferentes tipos de textos.

- Desarrollar habilidades para una adecuada creacién de textos formales e informales,
transmitiendo ideas y argumentos con claridad.

- Desarrollar estrategias de comprension lectora, identificando las ideas mas relevantes
y el sentido global de los textos.

- Reconocer la finalidad estética en los textos literarios, identificando las figuras
retéricas mas comunes (metafora, comparacion e hipérbole).

- Interiorizar las reglas ortograficas, incidiendo en la clasificacion de palabras agudas,
llanas y esdrtjulas.

- Aumentar el uso del vocabulario utilizando sinénimos.

- Reconocer y diferenciar los diferentes tipos de determinantes y pronombres y su uso.

- Establecer la concordancia entre los sustantivos y adjetivos.

- Diferenciar las categorias gramaticales.

- Diferenciar entre palabras compuestas, parasintéticas, polisémicas y homénimas.

- Identificar las formas personales y no personales y tiempos verbales.

- Descubrir y elaborar diferentes estrategias y técnicas de estudio (restimenes,
esquemas...)

- Distinguir el momento de utilizacién de cada signo de puntuacion (punto, coma, dos
puntos...)

- Usar correctamente las preposiciones y conjunciones.

- Reconocer y analizar los grupos sintécticos.

A raiz de la evolucién del alumnos a lo largo del curso se determinard si se considera que el
area ha sido superada o no.

Para ellos podremos optar y tener en cuenta los siguientes aspectos:
> Su evolucion en el presente curso.
> La realizacion del material proporcionado.

> Realizaciéon de pruebas escritas con el fin de comprobar la consecuciéon o no de los
minimos exigibles.
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> Su evolucion en habitos y destrezas.

» Su actitud ante las dificultades.

12.- PROGRAMA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Se consideran actividades complementarias las planificadas por los maestros que

utilicen espacios o recursos diferentes al resto de actividades ordinarias del &rea, aunque

precisen tiempo adicional del horario no lectivo para su realizacion. Serdn evaluables a

efectos académicos y obligatorias, tanto para los maestros como para los alumnos. No

obstante, tendran caracter voluntario para los alumnos aquellas que se realicen fuera del

centro o que precisen aportaciones econémicas de las familias, en cuyo caso se garantizara la

atencion educativa de los alumnos que no participen en las mismas.

Entre los propésitos que persiguen este tipo de actividades destacan:

Completar la formacién que reciben los alumnos en las actividades curriculares.

Mejorar las relaciones entre alumnos y ayudarles a adquirir habilidades sociales y de
comunicacion.

Permitir la apertura del alumnado hacia el entorno fisico y cultural que le rodea.

Contribuir al desarrollo de valores y actitudes adecuadas relacionadas con la
interaccion y el respeto hacia los demas, y el cuidado del patrimonio natural y
cultural.

Desarrollar la capacidad de participacion en las actividades relacionadas con el
entorno natural, social y cultural.

Estimular el deseo de investigar y saber.
Favorecer la sensibilidad, la curiosidad y la creatividad del alumno.

Despertar el sentido de la responsabilidad en las actividades en las que se integren y
realicen.

Propuesta de actividades complementarias:

Celebracion de efemérides: Dia del Libro.

Fiestas y celebraciones: Navidad, Carnaval, San Isidro.
Viaje de fin de curso: Llanes - NaturEnglish

Escuela de derecho

Péadel

Practica educacion vial

Alfabetizacion digital y Taller “Mas desafio digital”

Programa “ciberexpertos”
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e Cuna Verde

13.- VALORACION DE LA PROGRAMACION DOCENTE

Para realizar la valoracion de la programacion, a mitad del segundo trimestre y al finalizar el
curso, se realizara una valoracién cuantitativa de 1 a 5 (siendo 1 la no consecucién del logro y
5 la consecucién de forma satisfactoria del mismo) de los siguientes aspectos:

INDICADORES 1 2 3 4 5

Los profesores que impartimos clase en las mismas
areas tenemos una distribucién coherente de
contenidos en nuestras programaciones.

Consulto la programaciéon a lo largo del curso
escolar, realizando las posibles modificaciones,
segun las caracteristicas del alumnado.

Se concretan en las programaciones todos los
elementos curriculares prescriptivos segin la
legislacion vigente.

Las herramientas de evaluacion que utilizo para
medir competencias en la programacién son claras
y variadas.

A la hora de realizar la programacion tengo en
cuenta las posibilidades que me da el entorno.

Se informa a las familias sobre los objetivos,
contenidos, criterios de evaluacion, calificacion...

La programacién didactica ha servido para alcanzar
la consecuciéon de los distintos elementos del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La programacion es clara y puede seguirla
cualquier profesor que entre a sustituirme en el
aula.
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